Stanowisko Rady do Spraw Cyfryzacji w sprawie projektu uchwaty Rady
Ministréw w sprawie ustanowienia Polityki Cyfrowej Transformacji
Edukacji z dnia 28 sierpnia 2024 r. skierowane do Minister Edukac;ji.

W nawigzaniu do trwajgcych konsultacji publicznych projektu uchwaty Rady Ministréw w
sprawie ustanowienia Polityki Cyfrowej Transformacji Edukacji, uprzejmie informuje co
nastepuje.

W imieniu Rady ds. Cyfryzacji przy ministrze wtasciwym ds. informatyzacji, pragne przekazac
Pani Minister zestaw propozycji i rekomendacji Rady ds. Cyfryzacji, Zespotu Roboczego ds.
Edukacji Cyfrowej i Kompetencji Cyfrowych, z uprzejma prosbg o ich uwzglednienie w
projektowanej uchwale.

Niniejsze propozycje, z uwagi na horyzontalnos¢ cyfryzacji, wymagajg szerszego podejscia,
obejmujgcego wspodtprace i wspdtdziatanie resortéow cyfryzacji, edukacji oraz nauki i
szkolnictwa wyzszego. Sg to propozycje uwzgledniajgce niezbedne zmiany lub nowe pomysty,
ktére w naszej opinii nalezy wdrozyé, aby skutecznie osiggnac cele z zakresu rozwoju
umiejetnosci podstawowych, w tym kompetencji cyfrowych, edukacji cyfrowej, jak réwniez
higieny cyfrowej i ogdlnie wspierania rozwoju swiadomego spoteczerfstwa informacyjnego.

Jednoczesnie, w imieniu Rady ds. Cyfryzacji, pragne podkreslié, iz pomimo ambitnie i szeroko
sformutowanego celu edukacji cyfrowej w przedmiotowym dokumencie oraz zwrécenia
uwagi na problem nieprzemyslanych zakupdw sprzetu dla uczniéw, nauczycieli i szkét, na
poziomie rekomendowanych dziatan szczegétowych w projekcie nadal ktadzie sie
zdecydowany nacisk na dostepnosé sprzetu, zas sam fakt korzystania przez uczniéw i
nauczycieli z technologii na zajeciach stanowi wartos¢ sama w sobie. Tymczasem eksperci
OECD oraz licznych organizacji spotecznych zajmujgcych sie edukacjg, zwracajg uwage na
pilng potrzebe przesuniecia akcentéw w edukacji na umiejetnosci miekkie oraz krytyczne i
celowe wykorzystanie nowych technologii w pracy dydaktycznej.

Ponadto, w naszej opinii w projektowanym dokumencie ktadziony jest zbyt maty nacisk na
miekkie kompetencje przysztosci i krytyczne podejscie do korzystania z technologii. W
podstawie programowej ksztatcenia ogélnego uwzgledniono umiejetnosci cyfrowe, krytyczne
myslenie wobec tresci internetowych, bezpieczenistwo online i umiejetnos¢ efektywnego
korzystania z technologii, jednak w katalogu tym brakuje krytycznego myslenia o ustugach
oferowanych przez firmy technologiczne, z naciskiem na ich szkodliwe spoteczne skutki (w
szczegblnosci negatywny wptyw na dobrostan psychiczny i fizyczny w okresie dojrzewania). W
naszej opinii, jednym z waznych zadan edukacji technologicznej jest przygotowanie dzieci na
typowe zagrozenia zwigzane z intensywnym korzystaniem ze smartfondw i mediow
spotecznosciowych, ktdrego wiekszosc z nich nie uniknie na etapie dojrzewania.

Wedtug autoréw projektowanej Polityki Cyfrowej Transformacji Edukacji, ,[b]aza dla rozwoju
kompetencji cyfrowych i szeroko rozumianej edukacji cyfrowe]j ucznidow z perspektywy ich
Zycia osobistego i zawodowego oraz aktywnego udziatu w spoteczenstwie cyfrowym jest



solidne ksztatcenie informatyczne” (por. s. 4 ,,Polityki”). Opierajac sie o wytyczne OECD,
rekomendacje amerykanskiego rzecznika do spraw zdrowia publicznego (U.S. Surgeon
General) i alarmujgce wyniki ostatniego testu PISA (drugiej czeSci ankiety, sprawdzajacej
samoocene polskich uczniéw), proponujemy, aby bazg dla — szeroko rozumianej — edukacji
technologicznej byto ksztatcenie miekkich kompetencji przysztosci: wspétpracy, sprawczosci,
innowacyjnosci, komunikacji, krytycznego myslenia i empatii. Miekkie kompetencje medialne
(zorientowane na postawe i sposdb myslenia ucznia, a nie umiejetnos¢ obstugi takiego czy
innego narzedzia, np. ChatGPT, ktéry jest wprost wymieniony w ,,Polityce”) i technologiczne
powinny zosta¢ uwzglednione w podstawie programowej (precyzyjnie zdefiniowane, a
nastepnie wpisane do poszczegdlnych przedmiotéw). Gtéwnym celem edukacji
technologicznej (i edukacji w ogdle) powinno by¢ zbudowanie w uczniach odpornosci (m.in.
na uzaleznienia cyfrowe) i niezaleznosci (krytycznej postawy) w stosunku do tego, co
potocznie nazywamy ,,nowymi technologiami”, a co dawno juz stato sie naturalnym (choé
niebezpiecznym i potencjalnie bardzo szkodliwym) srodowiskiem funkcjonowania mtodych
ludzi.

Wedtug amerykanskiego rzecznika do spraw zdrowia publicznego (U.S. Surgeon General)
skala uzaleznienia od smartfondw i kryzysu psychicznego wsrdd dzieci jest alarmujaca.
Nadmierne i kompulsywne korzystanie z medidéw spotecznosciowych przektada sie na
problemy ze snem i koncentracjg oraz wzmaga poczucie wykluczenia i osamotnienia wsrod
nastolatkéw. W Polsce w ciggu dekady liczba préob samobdjczych w przedziale wiekowym 13-
18 lat wzrosta niemal 6-krotnie: z 348 préb samobdjczych w 2013 roku, do 2054 w 2023 roku.
To tylko jeden aspekt kryzysu zdrowia psychicznego, ktdrego przyspieszenie w ostatniej
dekadzie eksperci tgczg z gtebokim zanurzeniem dzieci i mtodziezy w swiat szybkich mediow
elektronicznych i alienujgcych medidéw spotecznosciowych. Polityka edukacyjna nie moze
abstrahowac od stanu psychicznego dzieci i mtodziezy. W kryteriach ewaluacji (dotychczas
realizowanej) polityki cyfryzacji edukacji brakuje wptywu na dobrostan fizyczny i psychiczny
uczniow (w tym i przedszkolakéw). Biorgc pod uwage wyniki niezaleznie prowadzonych
badan, instytucje publiczne powinny z wielkg ostroznoscig podchodzi¢ do eksponowania
dzieci w wieku przedszkolnym i w okresie nauczania poczgtkowego na kontakt z ekranem. W
cytowanych w projektowanej Polityce badaniach i diagnozie nie znajdujemy poparcia dla
tezy, ze wczesny kontakt z ekranem jest konieczny, by realizowa¢ cele edukacyjne. Warto
réwniez rozwazy¢ przekierowanie czes$ci funduszy z Krajowego Programu Odbudowy na
stworzenie i utrzymanie kompleksowego systemu wsparcia psychologicznego w szkotach,
ktory musi uwzgledniac prace z uzaleznieniami cyfrowymi oraz interwencje kryzysowe (np. w
sytuacji cyberprzemocy).

Technologie cyfrowe powinny by¢ wprowadzane do szkét w sposdb przemyslany, celowy, z
uwzglednieniem kompleksowej diagnozy biezgcej sytuacji, by nie tylko umozliwia¢ osigganie
coraz lepszych wynikdéw edukacyjnych i podnoszenie efektywnosci procesu edukacyjnego, ale
przede wszystkim zadbac o dobrostan odbiorcéw projektowane] polityki — a wiec ucznidw i
nauczycieli.



Wydaje sie, ze wobec ostatnich doswiadczen zwigzanych z laboratoriami przysztosci oraz
rozwojem dostepu do sztucznej inteligencji, warto mie¢ na uwadze kilka zasad, ktére
uwzgledniajg zaréwno postulat nowoczesnosci, jak i uwarunkowania historyczno — spoteczne
(tradycyjne) polskiej szkoty. Zasady te odnoszg sie rowniez do wdrazania nowych technologii i
kazdej innowacji pedagogicznej, gdyz kazda zmiana, kazde wdrozenie powinno miec
okreslone cele (na podstawie szerokiej diagnozy, doswiadczen). Zwiekszy to efektywnos¢ i
szybkos$¢ wprowadzanych zmian, podniesie rowniez ich jakos¢. Technologia w tym procesie
jest jedynie narzedziem, a nie celem samym w sobie. Waznym elementem jest dowolnosé w
wyborze narzedzi, metod, $Srodkow, ale takze partneréw wdrazania nowych technologii.
Potrzebne jest zwrdcenie uwagi na lokalne potrzeby, srodowisko, dostepnos¢ itd. Konieczna
jest rowniez potrzeba rozwoju i doskonalenia kompetencji, takze nauczycieli. Jednoczesnie,
sam dostep do narzedzi nie jest wystarczajacy, gdyz konieczne jest zadbanie o zapewnienie
wszystkim placowkom standardowej infrastruktury — bezpiecznej, odpornej i z odpowiednig
obstuga.

W ramach projektowanej Polityki planuje sie wyposazenie szkét w sprzet i technologie, w
zwigzku z tym, poza wczes$niej wskazanymi postulatami dotyczgcymi koniecznosci zadbania o
dobrostan uczniow, szczegdlnie jesli chodzi o kontakt najmtodszych z technologiami,
decydujac sie na zakupy srodkéw trwatych nalezy zapewnié jednolity standard realizowanych
zamoOwien, zarzgdzania majgtkiem, obstugi technicznej, zapewnienia cyberbezpieczenstwa
itd. Podobnie, jesli chodzi o proces cyfryzacji materiatéow i débr kultury, réwniez nalezy
pamietac o koniecznosci zachowania standardu opracowan, oznaczen i tworzenia zasobdw
cyfrowych, tworzenia warunkéw do réwnego dostepu do tresci i publikacji cyfrowych, w tym
dostepu do platform edukacyjnych.

W tym miejscu warto takze zastanowi¢ sie nad zmiang formuty przedmiotu ,informatyka”,
ktory powinien byé dzisiaj przedmiotem o szerszym znaczeniu — obok znajomosci obstugi
komputera i pakietu biurowego — takze samoswiadomos¢ cyfrowa, bezpieczerstwo w sieci,
dbanie o dobrostan i higiene cyfrowa.

Jednoczesnie, rodzice powinni by¢ Swiadomi korzysci i zagrozen zwigzanych z technologia.
Wspotpraca z rodzicami pozwoli na szersze i bardziej skuteczne wsparcie uczniéw w ich
rozwoju cyfrowym. Edukacja rodzicéw, nawigzywanie z nimi wspdtpracy, pozwoli na bardziej
skuteczne wsparcie w wychowaniu dzieci i mtodziezy, ale takze stworzy szerokie zaplecze dla
zmian, ze wsparciem konkretnych ludzi, potraktowanych powaznie i z szacunkiem.

Ponadto, ponizej wskazane sg dodatkowe uwagi odnoszace sie do projektowanej Polityki:

— ujecie w definicji programowania w przypisie 4 odniesienia, ze programowanie
obejmuje takze prototypowanie i projektowanie aplikacji;

— w zakresie wspomnianych w projektowanym dokumencie rozwigzan dostepnych i
uwzgledniajgcych zréznicowanie potrzeb, w tym wynikajgcych z niepetnosprawnosci,
potrzebne jest doprecyzowanie pojecia niepetnosprawnosci, obejmujgcego zaréwno
niepetnosprawnos¢ fizyczng, umystowg oraz zaburzenia poznawcze;



— w odniesieniu do Obszaru 3, tj. Nowe technologie, w tym sztuczna inteligencja w
szkole, nalezy podkresli¢ koniecznos¢ wprowadzania nowych narzedzi w sposéb
skuteczny i zwrdcenie szczegdlnej uwagi na kwestie etyki, bezpieczenstwa oraz
prywatnosci. Kazde z narzedzi wprowadzanych do szkét powinno spetniaé wymogi
dotyczgce RODO i ochrony dzieci (w tym zbieranie danych i profilowanie);

— w odniesieniu do Obszaru 6, tj. Wyposazenie ucznidw, nauczycieli i szkét, postulujemy
doprecyzowanie tego obszaru interwencji poprzez wskazanie, jak w praktyce bedzie
wygladato wykorzystywanie urzadzen i nadzér nad nimi;

— w odniesieniu do obszaru 8, tj. Cyfrowe bezpieczenstwo, rekomendujemy
modyfikacje tekstu poprzez dodanie “nadzorowane i bezpiecznie zarzadzane
rozwigzania edukacyjne” w nastepujgcym fragmencie: “Rozwigzania w tym obszarze
muszg uwzgledniaé zaréwno aspekt legislacji, jak i regulacji zwigzanych ze szkolng
infrastrukturg informatyczng oraz dobrze przygotowane rozwigzania edukacyjne.”;

— w punkcie 6. Wyposazenie ucznidow, nauczycieli i szkét, proponujemy doprecyzowanie
kryteriéw doboru sprzetu do pracowni informatycznej i do innych pracowni,
oprogramowania oraz ustug.

Jednoczesnie wskazujemy, ze uzaleznianie skutecznej pedagogiki cyfrowej od kwalifikacji
nauczycieli informatyki jest btedne. Cyfrowa transformacja edukacji wymaga gtéwnie
kwalifikacji pedagogicznych.

Agnieszka Jankowska
Przewodniczgca Rady do Spraw Cyfryzacji



Postulaty w zakresie rozwoju kompetencji cyfrowych

Jednym z tematéw flagowych Rady ds. Cyfryzacji sg kompetencje cyfrowe. Zespot roboczy
dedykowany tematowi wypracowat kilka postulatéw — s to priorytety w tym bardzo
szerokim obszarze tematycznym. Przestawione postulaty wynikajg z doswiadczenia
eksperckiego cztonkdéw zespotu oraz dyskusji catej Rady ds. Cyfryzacji nad problemem. Zespét
proponuje nastepujgce dziatania w zakresie kompetencji cyfrowych:

1. Utworzenie i sfinansowanie programu ,Bon informatyczny” wyréwnujgcego
kompetencje cyfrowe obywateli

Diagnoza:

= Polska w badaniu EU nt. kompetencji cyfrowych zajmuje trzecie od korica miejsce — tylko
44% obywateli ma podstawowe kompetencje cyfrowe (az 56% nie ma nawet
podstawowych kompetencji).

Potrzeby:

= Konieczno$¢ szybkiego ksztatcenia kompetencji cyfrowych w szkotach, aby uniknac luki
pokoleniowe;j i zacofania technologicznego kraju, ksztattowanie praktycznych
umiejetnosci wsrdd uczniow.

= Konieczno$¢ wigczenia sektora prywatnego do ksztatcenia kompetencji cyfrowych ze
wzgledu na brak zasobéw w sektorze publicznym.

Dziatania:

= Utworzenie i finansowanie programu ‘bon informatyczny’ (na podobienstwo do
programu ‘bon turystyczny’) w celu pobudzenia i realizacji ksztatcenia kompetencji
cyfrowych wsréd obywateli. Bon powinien sfinansowaé kilkadziesigt godzin
dydaktycznych dla osoby, aby mie¢ realne oddziatywanie na proces nauki (powinien by¢
wieloelementowy jak np. 5 kupondéw po 8h ksztatcenia). Bon powinien by¢ dostepny w
pierwszej kolejnosci dla:

» uczniow klas 6-8 szkét podstawowych, ucznidw szkét srednich, studentéw i
doktorantow;

» nauczycieli szkét podstawowych, Srednich i wyzszych.

W dalszej kolejnosci nalezy rozwazy¢ dostepnosc bonu dla wszystkich obywateli (by¢ moze o
réznej wartosci w zaleznosci od wieku/zawodu/regionu zamieszkania).

2. Ksztatcenie nauczycieli szkdt podstawowych i srednich nakierowane na
podniesienie ich kompetencji cyfrowych

Diagnoza:



Blisko potowa nauczycieli informatyki w szkotach nie ma wyksztalcenia informatycznego,
a wcigz niska finansowa atrakcyjno$¢ zawodu nauczyciela nie zacheca o0so6b z
kompetencjami cyfrowymi do bycia nauczycielami tego przedmiotu.

Brak dobrze przygotowanych merytoryczno-metodycznie nauczycieli wszystkich
przedmiotéw w zakresie efektywnego stosowania nowoczesnych metod i technologii w
nauczaniu swojego przedmiotu i dla wzbogacania wtasnego warsztatu pracy.

Potrzeby:

Inwestycja w podnoszenie kwalifikacji nauczycieli w zakresie kompetencji cyfrowych, w
tym Al, w celu wykorzystywania technologii cyfrowych na réznych przedmiotach
nauczania.

Dziatania:

Wzmocnienie kompetencyjnie i budzetowe wojewddzkich osrodkéw ksztatcenia
nauczycieli, ktdre mogtyby realizowaé bony informatyczne dla nauczycieli.

Przygotowanie atrakcyjnych programoéw ksztatcenia kompetencji cyfrowych u nauczycieli
na uczelniach wyzszych.

Przygotowanie modutowych szkolen tematycznych na bardzo wysokim poziomie
(wzorem instytucji komercyjnych) prowadzonych zdalnie, przez placowki doskonalenia
nauczycieli lub inne certyfikowane instytucje.

Uwolnienie przestrzeni czasowej na doksztatcanie sie nauczycieli w ciggu dnia przez np.
utozenie planu zajec tak, aby nauczyciel miat jeden dzien wolny od zaje¢ dydaktycznych.
Zobowigzanie nauczyciela do zdobycia mikrodoswiadczen dotyczgcych ukornczenia
kurséw zdalnych lub stacjonarnych, np. w placéwkach doskonalenia nauczycieli, z
waznych tematéw: nowoczesne metody pracy cyberbezpieczenstwo, sztuczna
inteligencja. Nauczyciel sam wybiera okreslona liczbe modutéw dodatkowych,
indywidualizujgc swojg prace. Warto zdefiniowac system nagrdd za zdobyte
poswiadczenia.

Utworzenie platformy edukacyjnej dla nauczycieli z dobrej jako$ci kursami zdalnymi,
grami edukacyjnymi, weryfikowanymi materiatami dydaktycznymi. Budowanie na niej
spotecznosci wspotpracujgcych nauczycieli metoda projektu.

Zmiana ustawy o szkolnictwie wyzszym w zakresie nabywania uprawnien do nauczania:
po licencjacie otrzymywane sg uprawnienia do nauczania do etapu szkoty podstawowej
wigcznie, do nauczania w szkole ponadpodstawowej potrzebny jest tytut magistra.

Zamawiane przez rzad na uczelniach wyzszych studia nadajgce uprawnienia do
nauczania. Wyktadowcy otrzymujg wyzsze wynagrodzenie, studenci otrzymujg
stypendia, dodatkowo jest optacony tutoring, wyjazdy studyjne, udziat w konferencjach
edukacyjnych.



= Zamawiane przez rzad na uczelniach wyzszych studia podyplomowe kwalifikacyjne i
doksztatcajgce dla nauczycieli przedmiotdw informatycznych w zakresie informatyki i dla
wszystkich nauczycieli w zakresie rozwoju ich kompetenc;ji cyfrowych.

3. Utworzenie programu finansowego wzmacniajgcego kadry naukowe uczelni w
zakresie kompetencji cyfrowych we wszystkich dyscyplinach naukowych

Diagnoza:

= Bardzo atrakcyjny rynek komercyjny i relatywnie niskie wynagrodzenia na uczelniach (w
tym stypendia doktoranckie) powodujg, ze niewielu specjalistéw IT chce pracowad na
uczelniach — dotyczy to wszystkich stanowisk, ale gtéwnie doktorantéw i doktoréw.

=  Wiele wydziatéw uczelni wyzszych we wszystkich dyscyplinach naukowych nie posiada
badaczy o wysokich kompetencjach cyfrowych, co przektada sie na ‘nie-cyfrowe’
ksztatcenie studentéw.

= Wszystkie dziedziny i dyscypliny naukowe (sztuka, nauki spoteczne, nauki humanistyczne,
nauki sciste i przyrodnicze, nauki rolnicze, nauki medyczne i o zdrowiu, nauki
inzynieryjno-techniczne) wymagajg uwzglednienia nowych technologii cyfrowych w
programach ksztatcenia, a co za tym idzie rozwoju kadry dydaktyczno-naukowej, ktéra
takie ksztatcenie moze realizowac.

= W Polsce brakuje nauczycieli akademickich, ktérzy nauczg nauczycieli szkét
podstawowych i srednich kompetenc;ji IT (aby dalej ksztatci¢ dzieci i mtodziez w tym
zakresie).

Potrzeby:

=  Wyksztatcenie / przyciggniecie i zatrzymanie na uczelniach kadry naukowej
(dydaktyczno-badawczej) o wysokich kompetencjach cyfrowych w celu przekazania tych
kompetencji studentom i doktorantom — jest to najczesciej wysokospecjalistyczne
ksztatcenie, trudne do pozyskania na rynku komercyjnym.

Dziatania:

= Stypendia dla badaczy na ksztatcenie kompetencji cyfrowych w dyscyplinach dotychczas
stabo wykorzystujgcych technologie cyfrowe i sztuczng inteligencje.

= Fundusz na nagrody za publikacje w zakresie IT, Al i STEM dla badaczy ze wszystkich
dyscyplin.
= Fundusz na premie (wynagrodzenie uzupetniajgce) na zatrudnienie badaczy w zakresie

IT, Al i STEM we wszystkich dyscyplinach naukowych.

= Fundusz na premie (stypendium uzupetniajgce) na stypendium doktoranckie dla badaczy
w zakresie IT, Al i STEM we wszystkich dyscyplinach naukowych.



4. Zapewnienie ciggtosci kadr dydaktycznych w obszarze informatycznym w
szkolnictwie wyzszym

Diagnoza:

= Od kilkunastu lat na wydziatach informatycznych na uczelniach w catej Polsce nastepuje
erozja kadr informatycznych. Sytuacja jest wysoce alarmujaca i odbija sie negatywnie na
mozliwosciach rozwojowych Polski. Nie mamy nauczycieli akademickich informatyki.

= Bardzo atrakcyjny i chtonny rynek komercyjny oraz bardzo niskie wynagrodzenia na
uczelniach (w tym stypendia doktoranckie) powodujg, ze niewielu specjalistow IT nie
chce pozostawac na uczelniach — dotyczy to wszystkich stanowisk, ale gtdwnie
doktorantéw i doktoréw. Wielu najlepszych wyjechato z kraju lub zdalnie pracuje na PKB
innych panstw. Duza czes¢ studentéw nie koriczy w ogdle swoich studidéw, czesto
,Wysysani” sg przez rynek juz poczatku studidw. O potowe mniej studentéw niz 5 lat
temu w ogodle koniczy studia informatyczne. Polityka firm w zakresie rekrutacji IT jest
bardzo krétkowzroczna.

= W ten sposdb Polska nieodwracalnie traci swojg wazng przewage konkurencyjng — czyli
wysokojakosciowe kadry oraz potencjat naukowy w tym obszarze.

Potrzeba:

= Nalezy wprowadzi¢ system, w ktérym firmy, ktére sg gtéwnymi beneficjentami inwestycji
Polski w ksztatcenie informatykéw i informatyczek zaangazujg sie i wezma czes¢
odpowiedzialnosci za utrzymanie ciggtosci ksztatcenia kadr informatycznych, co jest w
ich wtasnym, dtugoterminowo definiowanym interesie. Firmy sg tez w tej chwili
najwiekszym zrédtem w Polsce ekspertyzy w obszarze informatycznym i najlepszych kadr
— pora na skorzystanie z tego zasobu.

Dziatanie:

= Wprowadzenie na gtebokim poziomie legislacyjnym twardego obowigzku
,odpracowywania” przez pracownikow firmy ustalonej liczby godzin dydaktycznych na
uczelniach. Rozliczenie przebiegatoby w cyklu roku akademickiego. Liczbe godzin
okreslataby wielkos$¢ danego wydziatu i danej firmy. Musiatby to by¢ putfap kilku tysiecy
godzin rocznie — ustalony procent catej dydaktyki prowadzonej na wydziale. Bytby to
rodzaj obowigzkowej kwoty. Wprowadzenie dowolnosci zaangazowania tutaj niestety nie
przyniesie spodziewanych skutkdéw.

Komentarz: Zdajemy sobie sprawe, ze zaproponowane dziatanie jest mocno ingerujace, ale
jestesmy przekonani, ze aby przetamac zaistniaty impas, ktéry szkodzi Polsce i jej
obywatelkom i obywatelom oraz naszej wspdlnej przysztosci, nalezy takie mocne rozwigzanie
zaproponowac. W tym momencie nie ma zadnego innego pomystu na to jak uratowad
ciggtosc¢ kadry i edukacje informatyczng na uczelnianym poziomie w Polsce, poza prostymi
publicznymi inwestycjami finansowymi. Jednak niezaleznie od podwyzszenia pens;ji
nauczycieli akademickich (ktdre bezdyskusyjnie musi nastgpi¢) — nigdy nie bedg one w stanie



konkurowac z tymi oferowanymi przez przemyst i biznes. Nie stworzg tez stabilnego systemu
dwustronnego przeptywu ekspertyzy, ktory jest konieczny.

5. Reorganizacja w administracji publicznej kompetencji réznych instytucji
zaangazowanych w proces ksztatcenia kompetencji cyfrowych w celu
wyodrebnienia jednostek wiodgcych (odpowiedzialnych)

Diagnoza:

= Brak wiodacej instytucji odpowiedzialnej za ksztatcenie kompetencji cyfrowych i w
konsekwencji powielanie sie kompetencji lub luki. Nie ma osrodka koordynujacego
wszystkie programy, jakie sg proponowane, rozwijane lub finansowane przez inne
resorty. Ten brak spdjnosci i koordynacji przektada sie na nieefektywnos¢ dziatan.

= |stniejg spory kompetencyjne pomiedzy poszczegdlnymi ministerstwami oraz brak jest
merytorycznej wspotpracy pomiedzy nimi w przedmiotowej sprawie.

=  Program rozwijania kompetencji cyfrowych opracowany przez Ministerstwo Cyfryzaciji,
nawet jesli bedzie konsultowany z MEN czy MNiSW, na poziomie operacyjnym
pozostanie ‘doklejonym elementem’ do gtéwnego nurtu funkcjonowania szkét i uczelni.

Potrzeba:

= Konieczno$¢ uporzadkowania kompetenc;ji i plasowania ich we wtasciwych
merytorycznie instytucjach: wiodgaca role w ksztattowaniu procesu nabywania
kompetencji cyfrowych przez ucznidw powinno mie¢ Ministerstwo Edukacji Narodowej,
zas$ w odniesieniu do studentéw, doktorantéw i kadry akademickiej powinno to by¢
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

= Koniecznos¢ klarownej organizacji nadzoru nad transformacjg cyfrowa edukacji i
odpowiednim przygotowaniem budowy kompetencji przysztosci.

Dziatania:
= Przesuniecie obecnie realizowanych dziatan do Ministerstwa Edukacji Narodowej.

=  Wskazanie departamentu w Ministerstwie Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, ktory bedzie
prowadzié¢ sprawy tworzenia kompetencji cyfrowych na uczelniach.

6. Rozbudowa oprzyrzgdowania informatycznego polskich szkodt i uczelni
Diagnoza:
= Szkoty nie sg dostatecznie dobrze wyposazone w sprzet informatyczny.
= Dzienniki szkolne prowadzone sg przez firmy komercyjne.
= Uczelnie i studenci nie majg dostepu do specjalistycznych programoéw komputerowych.

Potrzeby:



Ksztatcenie kompetencji cyfrowych wymaga sprzetu, dostepu do Internetu, chmur
internetowych, programéw zarzadzania klasami.

Dzienniki szkolne powinny by¢ prowadzone przez instytucje publiczne.

Studenci musza mie¢ dostep do nowoczesnego oprogramowania, aby postugiwac sie
tymi narzedziami (wyposazenie w oprogramowanie jest znacznie wazniejsze niz
wyposazenie w komputery, ktére wielu studentéw ma).

Dziatania:

Dostep do otwartego wi-fi w szkotach dla ucznidéw (np. na wzér Eduroam
funkcjonujgcego na wszystkich uczelniach w UE).

Zwiekszenie usieciowienia i uchmurowienia szkét oraz doposazenie szkét w programy
zarzgdzania klasami.

Wypracowanie publicznego rozwigzania do prowadzenia dziennikdw szkolnych.

Wypracowanie polityki zwiekszania dostepnosci oprogramowania komercyjnego na
potrzeby edukacyjne.

7. Ocena Programu Rozwoju Kompetencji Cyfrowych Bazg dla nowej strategii
uwzgledniajgcej kwestie rozwijania kompetencji cyfrowych

Diagnoza:

Nie wiadomo jakie sg efekty Programu Rozwoju Kompetencji Cyfrowych (przyjetego w
lutym 2023 r.).

Potrzeba:

Nalezy okresli¢ co udato sie uzyskaé w zakresie rozwoju kompetencji cyfrowych oraz
poznaé przyczyny ew. braku oczekiwanych efektow.

W dokumencie [...] zapisano: “Poniewaz podstawa programowa z lat 2017-2018 jest
jeszcze w toku wdrazania, w latach 2023-2024 (bedg to dwa ostatnie lata procesu
wdrozenia) przewidziane jest przeprowadzenie monitorowania jej funkcjonowania w
praktyce szkolnej pod katem potrzeby zmian, uzupetnien lub aktualizacji, w tym jezeli
chodzi o szeroko rozumiane umiejetnosci cyfrowe, w tym swiadome i krytyczne
korzystanie z medidw, zasady umieszczania tresci na platformach spotecznosciowych i
krytyczng analize tych tresci, budowanie odpornosci na fatszywe informacje,
rozpoznawanie manipulowania obrazem i dzwiekiem, higiene cyfrowa itp.”.

Dziatania:

Ocena jakosSciowa, ilosciowa oraz analiza interwencji Programu Rozwoju Kompetencji
Cyfrowych.

Wykorzystanie wnioskow z tej oceny w kolejnych dokumentach strategicznych i
operacyjnych.



8. Rozwoj edukacji medialnej

Diagnoza:

Wyniki badania przeprowadzonego wsrdd Polek i Polakow w ramach projektu
,Dezinformacja oczami Polakéow” zrealizowanego przez GfK w 2024 roku, wskazujg ze
79% z nas spotkato sie z dezinformacjg, zas 8 na 10 badanych potwierdzito, ze skala
dezinformacji w internecie jest coraz wieksza — twierdzi tak 81% badanych. Ponadto, z
badania PBS NASK z 2019 roku wynika, ze 37,1% internautéw nigdy nie sprawdza, czy
informacje, ktore czytajg w sieci sg wiarygodnie, natomiast jedynie 37,8% robi to
sporadycznie, a tylko co czwarty badany dokonuje weryfikacji informacji stosunkowo
czesto. Wyniki badania PBS NASK wskazujg rowniez na stosunkowo niskie kompetencje
Polakéw w zakresie rozrézniania faktéw od opinii. Tylko 4,5% badanych potrafito

prawidtowo rozrdznic fakt od opinii we wszystkich 7 pytania testowych?.

W 2023 roku Minister Edukacji i Nauki ustalit kierunki realizacji polityki o$wiatowej
panstwa w roku szkolnym 2023/2024, wsrdd ktérych jednym z nich jest ,, Wspieranie
rozwoju umiejetnosci cyfrowych uczniow i nauczycieli, ze szczegdlnym uwzglednieniem
bezpiecznego poruszania sie w sieci oraz krytycznej analizy informacji dostepnych w
Internecie. Poprawne metodycznie wykorzystywanie przez nauczycieli narzedzi i
materiatéw dostepnych w sieci, w szczegélnosci opartych na sztucznej inteligencji”?.

Potrzeba:

Zwiekszenie umiejetnosci odrdzniania opinii od faktow (,,Umiejetnosc¢ korzystania z
medidw nie powinna by¢ ograniczona do zdobywania wiedzy o narzedziach i
technologiach, ale powinna miec na celu wyposazanie obywateli w umiejetnosc
krytycznego myslenia niezbedng do dokonywania ocen, analizowania ztoZonych realiow
oraz odrézniania opinii od faktéw”3).

Dziatania:

Uwzglednienie edukacji medialnej w polskim systemie ksztatcenia podstawowego i
ponadpodstawowego oraz zapewnienie proaktywnej i skoordynowanej dziatalnosci w
zakresie edukacji medialnej ministréw witasciwych do spraw edukacji narodowej, nauki i
szkolnictwa wyzszego oraz informatyzacji, a takze Krajowej Rady Radiofonii i Telewizji.
Nalezy rowniez jasno wskazac¢ instytucje odpowiedzialng za koordynacje dziatan z
obszaru edukacji medialnej dotyczacych edukacji i informowania obywateli o
problematyce dezinformacji oraz przeciwdziataniu jej negatywnym skutkom.

lhttps://www.nask.pl/pl/raporty/raporty/2592,Bezpieczne-wybory-raport-na-temat-dezinformacji-w-internecie.html

2 Pismo nr ref. DKOPP-WNP.4092.63.2023.DB z dnia 16 czerwca 2023 r. wskazujgce kierunki realizacji polityki oswiatowej
panstwa w roku szkolnym 2023/2024 na podstawie art. 60 ust. 3 pkt 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe
(Dz.U. z 2023 r. poz. 900).

3 DYREKTYWA PARLAMENTU EUROPEJSKIEGO | RADY 2010/13/UE z dnia 10 marca 2010 r. w sprawie koordynacji niektérych
przepiséw ustawowych, wykonawczych i administracyjnych panstw cztonkowskich dotyczacych swiadczenia audiowizualnych
ustug medialnych (dyrektywa o audiowizualnych ustugach medialnych).


https://www.nask.pl/pl/raporty/raporty/2592,Bezpieczne-wybory-raport-na-temat-dezinformacji-w-internecie.html

Rewizja podstawy programowej w celu uwzglednienia odpowiedniego czasu na
rozwijanie kompetencji kluczowych dla swiadomego funkcjonowania w spoteczenstwie
informacyjnym i cyfrowym, umiejetnosci krytycznego myslenie, weryfikowania
informacji, wyszukiwania informacji oraz oceniania ich wiarygodnosci oraz docierania do
ich Zzrédet, umiejetnosci odrdézniania faktéw od opinii, efektywnego korzystania z
zasobow internetu.

Promowanie dziatan w zakresie edukacji medialnej na poziomie szkét wyzszych.

Koniecznym jest réwniez upowszechnianie w srodowisku nauczycielskim materiatow
edukacyjnych z zakresu edukacji medialnej (m.in. materiatéw opracowywanych przez
organizacje pozarzgdowe takich jak gotowe konspekty i scenariusze lekcji, poradniki itd.),
jak i zwiekszenie dostepnosci i dofinansowania szkolen dla nauczycieli umozliwiajgcych
im rozwijanie i zdobywanie nowych kompetenc;ji z zakresu prowadzenia zaje¢ z edukacji
medialnej, jak rowniez kompleksowa edukacja medialna przysztych nauczycieli i
nauczycielek, ktérzy pdzniej bedg wyposazaé w te kompetencje kolejne pokolenia.

Skierowanie dziatan z zakresu edukacji medialnej do réznych grup odbiorcéw, zaréwno w
ramach edukacji systemowej do dzieci i mtodziezy na poziome szkét podstawowych,
ponadpodstawowych, a takze szkdt wyzszych (zwtaszcza jest to istotne w kontekscie
prowadzonych prac badawczych — umiejetnosci wyszukiwania i weryfikowania informacji
raz ustalania wiarygodnosci zrodet sg niezbedne), ale rwniez do oséb dorostych i
seniorow, gdyz wszystkie grupy wiekowe narazone sg na negatywne skutki dezinformacji.

Zapewnienie wsparcia finansowego dla organizacji pozarzagdowych zajmujgcych sie
edukacjg medialng — projekty ukierunkowane na ksztatcenie z zakresu krytycznego
myslenia, umiejetnosci w zakresie weryfikowania prawdziwosci i poprawnosci informacji
powinny by¢ planowane w wieloletniej perspektywie oraz zapewnieniem
wspotfinansowania ze srodkdw publicznych.

9. Synchronizacja pojeciowa

Diagnoza:

OECD w dokumencie ‘OECD learning compass 2030’ nie wyrdznia kategorii ‘kompetencje
cyfrowe’ /digital skills/, ale promuje ‘podstawowe umiejetnosci’ /core literacies/. Sg one
opisywane w ten sposob: , podstawowa wiedza, umiejetnosci, postawy i wartosci do
2030 r. bedg obejmowac nie tylko umiejetno$é czytania, pisania i liczenia, ale takze
umiejetnos$é korzystania z danych i technologii cyfrowych, zdrowie fizyczne i psychiczne
oraz umiejetnosci spoteczne i emocjonalne.” /"core knowledge, skills, attitudes and
values for 2030 will cover not only literacy and numeracy, but also data and digital
literacy, physical and mental health, and social and emotional skills"/.

Kompetencje cyfrowe stanowig sktadowg podstawowych umiejetnosci.

Potrzeba:



= Szkota powinna uczyé bezpiecznego, sSwiadomego i odpowiedzialnego funkcjonowania w
Swiecie cyfrowym i skutecznego wykorzystywania technologii do wtasnych celdw. Tak
przedefiniowane, miekkie (zorientowane na postawe i sposéb myslenia ucznia a nie
umiejetnos$¢ obstugi takiego czy innego narzedzia) kompetencje medialne i
technologiczne powinny zosta¢ uwzglednione w podstawie programowej (precyzyjnie
zdefiniowane, a nastepnie wpisane do poszczegdlnych przedmiotéw i normalnie
oceniane). Podstawg pracy z nauczycielami powinno by¢ to co eksperci nazywaja
“dydaktyka kompetencji” (podejscie dydaktyczne, ktére pozwala nauczycielom ksztatcié
kompetencje), w drugiej kolejnosci “dydaktyka cyfrowa” (czyli sposoby wykorzystywania
narzedzi cyfrowych w dydaktyce) a dopiero w trzeciej kolejnosci ich wtasne kompetencje
cyfrowe. Wiecej na ten temat: https://ceo.org.pl/wizja-szkoly-na-przyszlosc-ktorej-nie-

Znamyy/.

Dziatania:

= Szersze ujecie dotychczas rozumianych ‘kompetencji cyfrowych’ w tworzeniu programow
uczenia i ksztatcenia.


https://ceo.org.pl/wizja-szkoly-na-przyszlosc-ktorej-nie-znamy/
https://ceo.org.pl/wizja-szkoly-na-przyszlosc-ktorej-nie-znamy/

