Prof. zw. dr hab. Adam Suchoniski
ul. Kosciuszki 11 m 17

45-062 Opole

tel. (077) 453 68 52

NAUCZANIE HISTORII NA TERENACH ZROZNICOWANYCH ETNICZNIE.

Nie przeceniajgc roli szkolnej edukacji historycznej zaktadamy jej znaczacay role
w przetamywaniu funkcjonujgcych jeszcze stereotypow o zabarwieniu etnicznym oraz
w procesie podkreslenia tego wszystkiego, co spoteczenstwa w przesziosci nie tylko

dzielito, ale tgczyto.

Z satysfakcjg wypada podkresli¢, ze dostrzegamy coraz wiecej sygnatéw
Swiadczgcych o docenieniu roli edukaciji historycznej w przemianach, jakie majg

miejsce nie tylko na naszym kontynencie.

A oto pare przyktadéw. Jednym z waznych dokumentdw jest opracowana pod
patronatem UNESCO koncepcja edukacji srodowiskowej '. W dniu 9 pazdziernika
1993 r. w Wiedniu, w czasie konferencji z udziatem szeféw rzaddéw 32 panstw
europejskich, przyjeto tak zwang ,Deklaracje Wiedenskg”. W dokumencie tym
zwraca sie uwage na szanse, przed ktorg stoi aktualnie spotecznos¢ naszego
kontynentu po przezwyciezeniu podziatow na bloki militarne. Do pilnych zadan
zalicza sie miedzy innymi ksztattowanie Swiadomosci europejskiej, szczegolnie
wsrod mtodego pokolenia. Chodzi gtdwnie o pokazanie wspdlnych korzeni
europejskiej kultury, ksztattowanie postaw i pogladéw demokratycznych,
przeciwdziatanie nacjonalizmowi, a takze co dla nas wazne o respektowanie praw
mniejszosci narodowych. W realizacji tych zadan zdaniem autoréw ,Deklaracii

Wiedenskiej” wazna role powinna odegra¢ edukacja historyczna 2.

Zdaniem niektorych przedstawicieli mysli historyczno-dydaktycznej ,Deklaracja
Wiedenska” powinna by¢ znaczgcym impulsem dla procesu rewizji dotychczasowego
sposobu nauczania historii w Europie. Istotne zmiany powinny nastgpi¢ w tresciach
ksztatcenia. Dla potwierdzenia tej tezy wymienia sie szereg tematow, ktérych
realizacja moze by¢ istothg pomocg w ksztattowaniu w toku szkolnej edukaciji

historycznej Swiadomosci europejskiej oraz wspofpracy i wspotdziatania pomiedzy



panstwami, ktére tgczy sgsiedztwo, a nader czesto dzieli interpretacja wydarzen

zwigzanych z przeszto$cig 3.

Na role historii w budowaniu zaufania miedzynarodowego zwrdcili rowniez uwage
uczeni japonscy. W marcu 1995r. 35 wybitnych przedstawicieli nauki z tego kraju ( w
tym takze historycy) zwrécito sie do spotecznosci miedzynarodowej z apelem w
sprawie zapewnienia pokoju Swiatowego i zaufania miedzynarodowego “. Nie byt to
pierwszy apel uczonych w tej sprawie. Przywotuje go jednak, gdyz zawiera on rejestr
problemow i kontrowersji zwigzanych z przeszioscia, ktérych wyjasnienie przez
kompetentne gremium uczonych powinno — zdaniem autoréw raportu — stanowic
pomost w budowaniu pokojowej wspotpracy pomiedzy roznymi panstwami i

narodami.

Nie sg to dla nas sformutowania nowe. Jerzy Maternicki w swoich rozwazaniach nad
perspektywicznym modelem edukaciji historycznej postulowat jeszcze w latach 80,
aby w nauczaniu historii ukazywac nie tylko to, co nas dzieli, ale takze to co nas
taczy. Edukacja historyczna powinna, bowiem utatwia¢ zrozumienie innych kultur
oraz przybliza¢ ich $wiat wartosci do naszego °. Chodzi tu, migdzy innymi, o sprawy
zwigzane z praca, rozwojem oswiaty, poszanowaniem prawa i dyscypling spoteczng.
Trzeba takze zerwac¢ nazbyt jednostronnym spojrzeniem na nasze kontakty z
sgsiadami i petniej pokazywa¢ mtodziezy przyktady wzajemnego zblizania i

pokojowej wspotpracy 6.

Dlatego podkresimy, ze w dziele dalszego zblizenia narodow wazng role moze
odegrac edukacja historyczna. Zwazywszy, bowiem na specyfike przedmiotu poprzez
nauczanie historii mozna, eksponujac jedne, a pomijajac inne wydarzenia z
przesztosci, podkreslac gtownie to wszystko, co panstwa i narody dzielito. Taki
sposob przyblizania dziejéw mtodziezy stwarza okazje do ksztattowania postaw
charakteryzujgcych sie brakiem tolerancji, a nawet szowinizmu. Przyktadem mogg

by¢ programy i podreczniki do nauczania historii krajow batkanskich.

Mozna wreszcie, pokazujgc zgodnie z prawdg historyczng to, co w przesztosci
dzielito, podkreslac jednoczes$nie te wszystkie wartosci (np. dzieje kultury), ktére

majg charakter uniwersalny i mogg byc¢ potraktowane jako ptaszczyzny ukazujgce



mozliwosci wspotpracy i wspotdziatania w tworzeniu tych wartosci, ktore sg naszym

wspolnym dobrem.

Stosunek naszego spoteczenstwa do innych narodow, w tym takze tej ich czesci,
ktéra zyje obecnie w Polsce i w Litwie ksztattowany jest najczesciej przez pryzmat
wiedzy historycznej, z jakg spotykamy sie zaréowno w edukacji szkolnej, jak réwniez
pozaszkolnej. Dotyczy to gtéwnie stosunkdéw z naszymi sgsiadami. Eksponowanie
przez szereg lat watku politycznego i zwigzanych z nim sytuacji konfliktowych
doprowadzito do uksztattowania wielu, najczesciej negatywnych stereotypow.
Dotyczy to gtownie stosunkow polsko-niemieckich, polsko-rosyjskich. Okreslony
syndrom stereotypowych cech narodowych w zaleznosci od punktu widzenia bedzie
nabierac¢ albo kolorytu przywar albo zalet. Uksztattowane historycznie negatywne
stereotypy przenoszone sg zazwyczaj na mniejszosci narodowe. Rodzi to nader

czesto sytuacje konfliktowe, eliminuje tolerancje, wyzwala akty agresji.

Nie przeceniajgc roli historii w ksztattowaniu pogladéw i postaw spoteczenstwa, a
zwtaszcza mtodziezy, warto w szerszym niz dotad zakresie wykorzystac¢ potencjalne
mozliwosci tego przedmiotu. Za szczegolnie wazne nalezy uznac eksponowanie w
edukaciji szkolnej szeroko rozumianego watku kulturowego, zamiast bardzo
rozbudowanych obecnie dziejow politycznych. Na tym gruncie rodzg sie, bowiem
gtébwne postawy tolerancji, poszanowania dla dorobku innych. Ksztattowanie
toleranciji, wzajemnego zaufania i wspétpracy w rozwigzywaniu nie tylko lokalnych
probleméw, to takze jedno z zadan szkot funkcjonujagcych na terenach
zréznicowanych etnicznie 7. Dotychczasowe doswiadczenia z tego zakresu zwigzane
miedzy innymi z funkcjonowaniem szkot dla mniejszosci niemieckiej po Il wojnie
Swiatowej, zwlaszcza na terenie Dolnego Slaska, sg niewystarczajgce. Przyjrzyjmy
sie wiec innym rozwigzaniom z tego zakresu. Ciekawe sg zwtaszcza doswiadczenia

niemiecko-dunskie.

Szkoty dla mniejszosci dunskiej w Niemczech finansowane sg przez panstwo
niemieckie. Nauczyciele posiadajg swobode wyboru podrecznikéw oraz innych
Srodkow dydaktycznych z zestawu zatwierdzonego przez niemieckie wtadze
oswiatowe. W przypadku podrecznikdéw sg to najczesciej ksigzki dunskie. Do

rzadkosci nalezg sytuacje konfliktowe powstate na tle wyboru podrecznikow czy tez



interpretacji programu nauczania. Ze statutu dunskich szkdt mniejszosciowych
wynika bowiem, ze sg to placéwki oswiatowe dunskie, funkcjonujgce w panstwie
niemieckim, ktorych celem jest nauczanie i wychowanie uczniow w duchu dunskiej
tradycji kulturowej i narodowej jako petnoprawnych obywateli panstwa niemieckiego,
przygotowanych do zycia spoteczno-obywatelskiego na rowni z uczniami szkot

niemieckich.

W przypadku pogranicza niemiecko-dunskiego problemy zwigzane z
funkcjonowaniem i finansowaniem szkét dla mniejszosci narodowych sg
przedmiotem ustalen pomiedzy zainteresowanymi panstwami. Ta problematyka jest
takze omawiana w czasie posiedzen organdw wtadzy lokalnej. W przypadku Niemiec

jest to Landtag Szlezwik-Holsztyn 8.

Szkoty mniejszosciowe zlokalizowane po obu stronach granic majg charakter
placowek otwartych. Oznacza to, ze do szkét dla mniejszosci niemieckiej w Dani
moze uczeszczac takze mtodziez dunska. Czesto tak sie wiasnie dzieje ze wzgledu
na wysoki poziom tych placowek. Tak jak ustalenia dotyczace organizacji szkolnictwa
dla mniejszosci narodowych sg rezultatem kompromisu, podobnie aktualny model
edukaciji historycznej ksztattowat sie przez wiele lat, a w pracy ekspertdw dominowaty
tendencje utozenia stosunkéw sgsiedzkich na nowych zasadach. W tym dziele
wazng role wyznaczono nauczaniu historii. Nie chodzito przy tym o pomijanie
niektorych faktow z przesztosci obu panstw zwtaszcza tych, ktére przypominaty o
konfliktach zbrojnych i sporach terytorialnych. Obie strony byly zgodne, ze uczen w
szkole dla mniejszosci — obok dziejéw swojego narodu — powinien poznac takze
historie panstwa, w ktorym zamieszkuje. Chodzito bowiem o to, aby znajomosc¢
przesztosci mogta okazac sie pomocna w lepszym zrozumieniu wspotczesnych
problemow. Przetozenie tej ogolnej zasady na jezyk praktyki szkolnej nie byto sprawg
tatwg. Aktualny model edukacji historycznej w szkotach dla mniejszosci narodowych
to rezultat wielu wspdlnych spotkan ekspertow i wynik rozwigzan kompromisowych.
Dotyczy to zarbwno programu nauczania, podrecznikow szkolnych, a takze
materiatdw uzupetniajgcych, w tym (dwujezycznej) edycji tekstow zrodtowych.

Zwrocmy uwage na najwazniejsze cechy tych wydawnictw.



W programie nauczania historii obok innych wydarzen powszechnych znalazty
odzwierciedlenie stosunki niemiecko-dunskie na przestrzeni dziejow. Przyjeto
réwniez jako zasade prezentowanie wydarzen dziejowych o charakterze
uniwersalnym za posrednictwem wydarzen zaczerpnigetych z historii obu panstw i
narodow. Na przyktad, po charakterystyce reformacji w Niemczech kolejny temat
poswiecony jest reformacji w Danii. Podobnie, po tematyce sygnalizujgcej przyczyny,
przebieg i skutki Swiatowego kryzysu ekonomicznego w Niemczech, na kolejnej lekciji
mitodziez poznaje wydarzenia zwigzane z sytuacjg kryzysowg w Danii. Takie

przyktady mozna mnozyc.

W szkotach dla mniejszosci niemieckiej w Danii uczniowie uczg sie historii z
podrecznikéw, ktore funkcjonujg w Landzie Szlezwik-Holsztyn. Podreczniki te
zastugujg na szczegdlng uwage. Jest to bowiem udana proba spojrzenia na dzieje

narodowe, a nawet powszechne przez pryzmat historii wlasnego regionu °.

Warto podkreslic¢, ze pojecie ,region” autorzy podrecznika rozumiejg szeroko. Stad
prezentacja dziejow nie tylko Szlezwiku Potudniowego (nalezgcego do Niemiec), ale
takze Potnocnego (obszary nalezace aktualnie do Danii). Podobnie jak w programie
nauczania, rowniez w podreczniku sporo miejsca poswiecono stosunkom niemiecko-
dunskim. Nie unika sie tematow trudnych, a zwtaszcza kontrowersji zwigzanych z
problemem granic oraz specyficzng sytuacje ludnosci w rejonach przygranicznych.
Przyktadem moze bycC analiza przyczyn, ktére wptywaty na proces identyfikacji
narodowej w réznych okresach historycznych. Warto tez podkresli¢ dobrg wole obu
panstw w propagowaniu osiggnie¢ nauki historycznej o charakterze uniwersalnym.
Na przyktad, dunskie placowki oswiatowe i kulturalne zlokalizowane w Niemczech za
posrednictwem swoich wydawnictw popularyzujg miedzy innymi materiaty 38
Kongresu Historykoéw RFN (Bochum, 1990), poswiecone probie odpowiedzi na
pytanie: ,Co to jest identyfikacja etniczna?” 1. Wzajemnemu zblizeniu stuzg takze
takie przedsiewziecia, jak — wspomniana juz — wspolna edycja tekstow zrodtowych do
nauczania historii XIX i XX w. 11,

Prace nad koncepcjq i redakcjg tego ciekawego przedsiewziecia trwaty pare lat
(1973-1976). W przedmowie do pierwszego tomu autorzy (niemieccy i dunscy

historycy) podkreslajg, ze wydawnictwo prezentujgce kazdy dokument dotyczacy



stosunkdéw niemiecko-dunskich w dwéch jezykach, stuzyé powinno jako pomoc w
edukacji historycznej po obu stronach granicy 2. Obok zrédet pisanych, szerokie
zastosowanie w nauczaniu historii majg specjalne ekspozycje muzealne. Do rangi
symbolu urosta fundacja Muzeum w Dannewerk. Ze srodkow finansowych obu
panstw wzniesiono nowoczesng placowke muzealng obrazujgcyg dzieje fortyfikacji
budowanych przez Dunczykdéw w celu obrony swojego terytorium przed agresywnymi
zapedami sgsiada z potudnia. Wspomniang placéwke muzealng odwiedza mtodziez
dunska i niemiecka. Potrzebe nauczania historii poprzez sieganie do zrédet, pomaga
wypetniac takze wspaniale wyposazone i dobrze przygotowane do pracy oswiatowej

Muzeum Wikingébw w Haithabu.

Przytoczone w sposob wybidrczy przyktady ilustrujg niektore tylko elementy modelu
edukaciji historycznej mtodego pokolenia na terenach mieszanych etnicznie. Modelu,
ktérego aktualny ksztatt jest przejawem dobrej woli, rezultatem rozwigzan
kompromisowych i wynikiem wieloletnich prac specjalistow obu zainteresowanych

stron.

Przyktadem wzajemnego zrozumienia w realizacji celow edukaciji szkolnej moze by¢
réwniez istniejgca w Kopenhadze Sankt-Petri-Schule. Nauczanie w tej szkole

odbywa sie w jezykach dunskim i niemieckim.

Celowo w sposo6b bardziej szczegdtowy przedstawitem organizacje szkolnej edukacji
historycznej na pograniczu niemiecko-dunskim, poniewaz Standard Schleswig
pretenduje do miana rozwigzan modelowych. Dowodzi on, ze mniejszos$ci mogg
swobodnie realizowac swoje aspiracje narodowe korzystajgc z pomocy zarowno
swych panstw obywatelskich, jak tez ojczyzn ideologicznych. Jest to mozliwe dzigki
lojalnej postawie mniejszosci w stosunku do panstwa, ktdrego sg obywatelami, a
takze tolerancji spotecznosci wiekszosciowej oraz rozwigzywaniu spornych

problemoéw na zasadzie wzajemnosci, symetrii i parytetu 3.

Na podobnych zasadach oparte jest szkolnictwo dla mniejszosci szwedzkiej w
Finlandii. Mtodziez uczy sie tam z podrecznikow napisanych w jezyku szwedzkim.
Analiza tych ksigzek szkolnych wykazuje, ze autorzy w ujeciu problemowym na

przemian przedstawiajg cigg wydarzen zwigzanych z historig Finlandii od pradziejéw



do 1700 r. 4 i Szwecji ( np. czasy panowania Wazdw) 5. Sg takze tematy o
wyraznych zadaniach integracyjnych, np. ,Ludzie p6tnocy okoto 1800 roku” 6. Gwoli
Scistosci warto przypomniec, ze szerokg prezentacje stosunkow finsko-szwedzkich
utatwia trwajgca cate wieki wspolnota dziejowa obydwu narodow. W podobny sposob
skonstruowane sg programy nauczania i podreczniki historii w szkotach dla
mniejszosci stowenskiej zamieszkujgcej Austrie. Obok dziejéw ojczystych uwage
zwracajg obszerne informacje poswiecone przesztosci Austrii 7. Mozna wiec
stwierdzi¢, ze w krajach o ugruntowanych tradycjach demokratycznych w szkofach
dla mniejszosci narodowych uczy sie historii z podrecznika, ktéry prezentuje
przesztos¢ zaréwno panstwa obywatelskiego, jak i ojczyzny ideologicznej. Natomiast
w sposdb odmienny organizowano nauczanie historii w szkotach dla mniejszosci
polskiej w bytej Czechostowacji. Uczniowie mieli do dyspozycji podreczniki, jakie w
owym czasie obowigzywaty w tym panstwie — przettumaczone tylko na jezyk polski.
Do kazdego podrecznika dotgczona byta wkitadka zawierajgca dodatkowe informacje

o historii Polski 8.

Jeszcze inng sytuacje spotykamy aktualnie w szkotach dla mniejszosci wegierskiej
na Ukrainie. Uczniowie korzystajg z ksigzek prezentujgcych dzieje Wegier, ale
przygotowanych przez autoréw ukrainskich i wydanych w Kijowie 9. Obok tego typu
wydawnictw w nauczaniu historii wykorzystywane sg takze podreczniki ukrainskie.
Tak wiec mtodziez na Ukrainie poznaje zarowno dzieje swojej ojczyzny ideologicznej
jak réwniez historie kraju, ktorego sg lub bedg obywatelami z ksigzek szkolnych
pisanych przez autoréw ukrainskich. Ten stan rzeczy jest przedmiotem krytyKki
wegierskiego srodowiska historycznego .Inaczej ta wazna sprawa zostata
rozwigzana w Stowaciji. Liczna i prezna w tym kraju mniejszos¢ wegierska korzysta w
czasie szkolnej edukacji historycznej zaréwno z podrecznikéw stowackich jak

réwniez wegierskich, ale przygotowanych w ich ojczyznie ideologiczne;j.

Analizujgc przyktady rozwigzan stosowanych w roznych krajach warto sie zastanowic
czy i w jakim zakresie mogg by¢ one przydatne w nauczaniu historii w szkotach dla

mniejszosci polskiej w Litwie oraz mniejszosci litewskiej w Polsce?

Jako punkt wyjscia do wymiany pogladoéw na ten temat proponuje przyjecie tezy z

ktorej wynika, ze w szkofach dla mniejszosci narodowych uczen powinien poznawac




historie swojej ojczyzny ideologicznej oraz dzieje kraju, w ktérym mieszka i ktérego

jest obywatelem.

Jakie rozwigzania w tym zakresie mogq by¢ w praktyce? Siegnijmy do paru
wczesniejszych wydawnictw przeznaczonych dla uczniow szkét dla mniejszosci
polskiej w Litwie. Jednym z takich opracowan byt podrecznik dla klasy 6 pt. ,Historia
Swiata” autorstwa Evaldasa Bakonisa 2°. Jest to ciekawie pomyslana od strony
dydaktycznej proba wprowadzenia mtodego czytelnika w podstawowg wiedze
informujacg o tym , czym jest historia i dzieki czemu dziata sie historia. W cytowanym
opracowaniu kolejnos¢ watkow jest dyskusyjna. Uczen wczesniej powinien sie
dowiedzie¢ podstawowych informacji zwigzanych z pracg historyka a dopiero poznie;j
z przyktadowo podanymi obrazami z dziejéw powszechnych. Warto podkreslic, ze
wsrod wielu barwnie zarysowanych obrazow bardzo skromnie zostat potraktowany

watek zwigzany z historig Polski.

Podobne uwagi czesciowo odnoszg sie do podrecznikow dla klasy 8 i 10, ktorych
problematyka obejmuje dzieje powszechne 2!. Pozostaje wiec mie¢ nadzieje, ze

dodatkowe informacje dotyczgce historii Polski znajdzie uczen w opracowaniach
przygotowanych w naszym kraju. Wigze sie to jednak z szeregiem trudnosci

zwigzanych z potrzebg wybidrczego korzystania z tych materiatow.

Jako krok we wiasciwym kierunku mozna odczytac przygotowany przy koncu lat
dziewiecdziesigtych podrecznik dla klasy V Viktorasa Jakimaviciusa pt. ,Litwo
Ojczyzno moja” 2. Jest to ciekawa proba prezentowania przesztosci z podkresleniem
watkow dotyczgcych historii Polski i Litwy. Znajduje to odzwierciedlenie nie tylko w
treSci rozdziatow, ale takze w tytutach poszczegodlnych cztondw podrecznika np.
,Powstanie panstwa litewskiego i polskiego” 23. Rodzi sie wiec pytanie czy cytowana
ostatnio pozycja jest dobrym punktem wyjsciowym do dalszego doskonalenia
podrecznikdéw przygotowywanych dla mniejszosci polskiej w Litwie? Wreszcie czy
ksigzki szkolne o podobnej konstrukcji, warto przygotowywac dla mniejszosci
litewskiej w Polsce. Jak dotad byty to opracowania koncentrujgce sie w warstwie

tresciowej gtéwnie na dziejach Litwy 24.



Przytoczone przyktady w znacznej mierze dotyczg przeszitosci. Dlatego pod rozwage
i dyskusje poddajemy nastepujgce problemy:
1. Jak oceniamy aktualne pedzniki funkcjonuace w szkotach dla mniejs@m po obu
stronach granicy?
2. Czy nie istnieje potrzeba spojrzenia w tego tgphlikacjach na przes&oz
wyraznym jednak akcentem na dzieje obu krajow?
3. Czy autorami takich opracowéchodzi o jeden pogecznik) nie powinni by
historycy polscy i litewscy?
4. Co zrobt z kontrowersjami jakie istnigjnadal w historiografii obu krajéw przy
ocenie niektorych wydaraehistorycznych?
5. Czy nie istnieje potrzeba wspodlnej edycji wypisagddtowych do dziejow stosunkow
polsko-litewskich opatrzonych komentarzem merytangen i dydaktycznym?
6. Wreszcie czy zadawala nagyk ttumaczé z litewskiego na polski i odwrotnie. W
szkotach dla mniejsZoi jest to sprawa niezwykle istotna. Mtodzie tego typu

placowkach powinna bowiem nie tylko pozna@weezne wydarzenia historyczne, ale
takze doskonati swoj jgzyk ojczysty.
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